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EDITOR'S NOTES

Article traduit de I'anglais par Philippe Vitale.

TEXT

Connaissance et pouvoir

1 Le « savoir » et le « pouvoir » sont des idées qui sont souvent
associées, et ce depuis des siecles, bien que de maniere souvent
contrastée. On peut les associer de maniere instrumentale, en
considérant que le « savoir » peut donner du pouvoir, en informant
sur les moyens d’atteindre des objectifs - comme dans le cliché « le
savoir, c'est le pouvoir ». Le « pouvoir » et le « savoir » peuvent
également étre entendus dans un sens ontologique plutdt
quinstrumental. Les discours et les pratiques épistémiques peuvent
étre compris comme incarnant et créant des dispositions et des
relations de domination et de subordination ; des relations par
lesquelles le « sachant », « celui qui sait », en vient a exercer un
pouvoir sur le « connu », « ce qui est su », dune maniere qui est
mutuellement constitutive de I'étre social, a la fois du sachant et
du connu.

La puissance de la connaissance
et les pouvoirs de la connaissance

2 Les roles que la connaissance peut jouer a la fois dans la domination
et dans la libération ont été des themes centraux dans le travail de
Michael Young 2. Dans Knowledge and Control, un ouvrage édité par
Young au début des années 1970, le sociologue avancait une vision de
la connaissance qui la liait a la domination, une position qu’il a
ensuite révisée, notamment a la suite de ses expériences de travail en
Afrique du Sud dans la période post-apartheid 3. Dans cette
conception révisée, Young en est venu a envisager la connaissance de
maniere positive et instrumentale et comme une ressource dont la
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distribution a des conséquences sur l'inégalité sociale du fait que la
connaissance peut permettre, a ceux qui y ont acces, d'étre et
de faire .

3 Young, puis Young et Muller, en sont venus a différencier un certain
nombre de sens ou la connaissance et le pouvoir peuvent étre saisis
ensemble. Une distinction a été faite entre « la connaissance des
puissants », ou la connaissance est entendue comme un controle
social, et « la connaissance puissante », ou la connaissance est vue
comme un outil épistémiquement justifié pour donner un sens au
monde, c'est-a-dire « les pouvoirs de la connaissance », une
formulation qui attire l'attention sur les choses que la connaissance
peut permettre « a ceux qui savent » de voir, de faire et d’étre. Lun
des principaux moteurs de ces distinctions - et du cheminement de
Young qui s'¢loigne d'une compréhension de la connaissance axée
uniquement sur son role dans la domination et le controle social - a
éte la reconnaissance de la pertinence des conceptions réalistes
sociales de la connaissance. Le réalisme social considere la
production de connaissances dans la modernité comme étant liée a la
division du travail et a la spécialisation des communautés
épistémiques. Il admet que le savoir n’est jamais absolu - puisque les
revendications et les paradigmes changent -, mais aussi que le savoir
spécialisé n'est pas non plus arbitraire, et qu'il ne s'agit pas
simplement d'une facon de voir le monde imposée par les puissants.
Pour le réalisme social, la connaissance nait de la division spécialisée
du travail dans les disciplines de la connaissance, et est justifiée par
les controdles des connaissances déclarées et créées par les
communautés savantes de producteurs, ainsi que par les paradigmes
et les traditions d'interprétation que ces communautés développent,
testent et affinent au fil du temps.

4 Young et Muller ont proposeé une typologie des « futurs » dans un
texte de 2010 contribuant a des discussions plus larges sur les futurs
possibles de I'¢ducation °. Ce qu'ils appellent le « Futur 1 » est une
approche traditionaliste de I'¢ducation qui considere que I'¢ducation
consiste a transmettre des corpus de connaissances fixes, organisés
en disciplines scolaires bien établies (telles que T'histoire, la
geographie, les mathématiques et la physique). Ce qu'ils ont appelé
«le Futur 2 » est une approche du curriculum « basée sur les
competences », qui considere les matieres scolaires comme
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dépassées a cause de I'évolution de 'économie de la connaissance,
dans laquelle il n'est plus nécessaire d'apprendre des connaissances
spécifiques, étant donné leur omniprésence et leur disponibilité sur
Internet, et dans laquelle les jeunes doivent étre formés a l'utilisation
et a 'évaluation des connaissances générales. Ce qu'ils ont appelé le
« Futur 3 » - l'avenir qu'ils préconisaient - soutenait que, bien qu'elles
ne soient pas fixes, les « connaissances-disciplines » étaient
relativement stables et constituaient une base solide sur laquelle
organiser I'éducation, puisqu'elles construisaient des moyens
instrumentaux puissants pour donner un sens au monde et pour

le comprendre.

5 Alors que le Futur 1 mettait 'accent sur l'information, sur
I'apprentissage du contenu des disciplines traditionnelles, le Futur 2
se concentrait sur les compétences genérales, sur les fagons de
penser et d'utiliser l'information. Le Futur 3, en revanche, concentre
la scolarité a la fois sur I'information (le contenu des matieres) et sur
les compétences, mais aussi, et c'est essentiel, sur la compréhension
de I'appareillage conceptuel des disciplines en tant que voies pour
donner un sens au monde ©.

La politique du savoir
en Angleterre

6 Ce que Young et Muller ont appelé le « Futur 2 » a exercé une forte
influence sur la politique de I'éducation en Angleterre au cours de la
premiere décennie du XXI€ siecle ; une approche qui, bien entendu, a
également eu un impact international significatif, comme le
démontrent des initiatives telles que les compétences du XXI® siecle
de TOCDE”. En 2005, la Royal Society for the Encouragements of Arts,
Manufactures and Commerce (RSA)® a publié un document de
conférence et de discussion intitulé « How Special are Subjects? ». Et
le programme « Opening Minds » de la RSA, créé en 2000, est devenu
de plus en plus influent au fil de la décennie. Plutdt que de structurer
le curriculum autour de « matieres », « Opening Minds » promeut ce
qu’il présente comme « des fagons innovantes et intégrées de penser
I'enseignement et I'apprentissage, adaptées aux besoins individuels
des écoles et de leurs éleves », structurées autour de « vingt
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compétences couvrant cing grands domaines de connaissances et
d’aptitudes » (tels que la « gestion de I'information »)°.

7 Bien que la communauté anglaise de I'enseignement de l'histoire ait
craint que cette approche n'entraine toutes les autres et ne menace la
présence de l'histoire dans le curriculum, la révision du programme
national anglais par le New Labour en 2007 a continué a s’articuler
autour des matieres. Ce curriculum développe une vision de I'histoire
centrée sur son role en tant que discipline d’interprétation, donnant
un sens aux objets denquéte dans le passé, a travers des processus
systematiques d'enquéte historique dans les archives du passé, et qui
structurent la pensée sur le passé en utilisant des concepts tels que
« cause et conséquence », « changement » et « signification
historique » 9. Bien que le curriculum de 2007 identifie le « contenu »
a enseigner, ainsi que les formes de pensée historique a développer, il
met surtout 'accent sur la vision de la discipline décrite
précédemment : si trois de ses dix pages se concentrent sur les
concepts et les processus disciplinaires, seules deux pages se
concentrent sur le contenu.

8 Alors que le discours politique de la période du New Labour en
Angleterre avait été caractérisé par une rhétorique de la nouveaute,
de la modernisation et de I'innovation, une grande partie du discours
politique de la coalition dirigée par les conservateurs de 2010 a 2015
et des gouvernements conservateurs qui ont suivi a partir de 2015 a
été caractérisée par une rhétorique de la restauration et du retour a
la tradition, en particulier en ce qui concerne l'enseignement de
I'histoire. Michael Gove - qui a donné le ton a de nombreuses
politiques néo-traditionnelles de cette période - a promis un retour
aux « enfants assis en rangs, apprenant les rois et les reines
d’Angleterre » et un retour a I'apprentissage par les enfants « des
gloires de I'histoire de notre ile » I1,

9 Bien que les réformes du gouvernement aient été combattues avec
succes par les professeurs d’histoire, un curriculum révisé a été
publié en 2013, mettant explicitement I'accent sur le fait que « tous
les éléves » doivent parvenir a « connaitre et comprendre l'histoire de
ces iles comme un récit chronologique cohérent, depuis les temps les
plus anciens jusqu’a nos jours » . Contrairement au programme de
2007, qui donnait la priorité aux concepts et aux processus plutdt
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guau contenu, celui de 2013 a subsumé la référence aux concepts et
aux processus dans son énonce des « objectifs » et a consacré
environ trois de ses cing pages a I'énumération du contenu

du curriculum.

Lapproche néo-traditionnelle conservatrice de I'histoire pourrait,
grosso modo, €tre caractérisée comme une approche de type

« Futur 1 ». Bien que les travaux de Young aient souvent été invoqueés,
a tort, par les partisans de I'approche gouvernementale, qui
semblaient supposer que la défense du « savoir » impliquait une
orientation éducative conservatrice, I'inspiration pour le tournant
néo-traditionnel de I'enseignement anglais a cette époque se trouvait
en grande partie dans les travaux d’Eric Hirsch sur la « culture de
base » (la littératie culturelle) 3.

Lapproche hirschienne met I'accent sur la compréhension de la
lecture et ses conditions préalables, en soutenant que la
compréhension d’un texte et, par conséquent, 'acces a I'éducation et
a la culture partagé de maniere plus générale dépendent d'une
connaissance générale rapidement consultable d'événements, de
concepts et d'idées largement partagés dans la culture littéraire plus
vaste d'une société. C'est cette connaissance générale — plutot que,
par exemple, la connaissance des disciplines préconisées par les
critiques de Hirsch tels que Howard Gardner - qui devient la clé de
volite de cette approche 4,

Les arguments de Young en faveur d'une approche disciplinaire de
I'enseignement et du « retour du savoir » dans le curriculum ont été
cités et discutés par de nombreux professeurs d’histoire anglais
depuis 2007, en partie a cause des préoccupations qu’ils partageaient
avec Young en defendant les disciplines et en critiquant 'accent mis
sur les compétences générales dans I'enseignement '°. Young a été
contacté par des professeurs d’histoire pour contribuer a
'exploration des curricula et de la pédagogie de T'histoire, et son
travail a donné l'impulsion a des discussions de grande envergure sur

les objectifs et la nature de l'enseignement de I'histoire 1°.

Il convient de noter que, quels que soient les programmes des
politiciens et des décideurs, les curricula sont toujours négociés et
faconnés par un certain nombre d’acteurs, y compris les enseignants,
les associations spécialisées et les chercheurs en éducation. Méme si
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I'accent mis sur le « contenu » du curriculum de 2013 peut sembler
refléter les idées hirschiennes, et méme si un objectif politique
focalisé sur le récit national a été présenté comme prioritaire,
I'emphase sur la discipline de 'histoire, en contradiction avec la
primauté d’'un récit unique, était présente dans au moins deux des
objectifs restants ainsi que dans les pratiques des

enseignants d'histoire !,

Modélisation de
I'histoire disciplinaire

A quoi ressemble une approche disciplinaire ou « Futur 3 » de
I'enseignement de 'histoire ? Jesquisserai une réponse a la premiere
question en m’appuyant sur le modele de la culture historique de
Peter Lee. Lapproche de Lee partage de nombreuses caractéristiques
avec celle de Young, bien qu'elles aient été développeées
indépendamment I'une de l'autre. Lee s’inspire d’'un certain nombre
de traditions de recherche sur I'enseignement de l'histoire et cherche
a les intégrer. Lee affirme que I'apprentissage de I'histoire comporte
au moins trois dimensions, comme le montre la figure 1.

Figure 1. Le modéle de la littératie historique de Lee 18

Littératie historique

./l\

Compréhension L Image utilisable
AT Dispositions .
disciplinaire du passé
Le respect des La connaissance du
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Développer une culture disciplinaire, selon le modele de Lee, signifie
développer un ensemble de compréhensions conceptuelles -
appelées dans la littérature plus large « concepts de second ordre »
ou « concepts de pensée historique » 19, Sans cette dimension
conceptuelle, il est impossible de comprendre ce que sont les
explications historiques, les jugements historiques ou les analyses de
I'importance ou du changement historique, ou comment ils
fonctionnent. Sans une compréhension des aspects probants de cette
dimension conceptuelle, on ne peut pas comprendre comment les
affirmations et les jugements historiques peuvent €tre soutenus et
étayés, ou critiques et évalués. Cet aspect de la culture historique
implique également une compréehension de la recherche et des reécits
historiques. Il implique de comprendre que les textes historiques sont
toujours des réponses a des questions sur le passé, rédigées par des
personnes dans des contextes et a des moments particuliers, et donc
toujours des représentations partielles du passé et jamais des
reproductions totales du passé lui-méme.

Il ne suffit pas de développer ces compréhensions conceptuelles et
disciplinaires de I'histoire et de la maniere dont nous pouvons utiliser
I'appareillage de la discipline pour donner un sens aux mondes du
passé. Il faut aussi, selon Lee, développer un ensemble de
dispositions ou de vertus savantes. Un historien, selon cette
conception, est quelqu'un qui respecte les processus de création de
connaissances et, par conséquent, qui possede certaines dispositions
normatives a I'égard de la vérité, y compris le respect des preuves et
le respect du passé lui-méme. Ce sont ces dispositions qui
différencient un historien d'un propagandiste ou d'une personne qui
se tournent simplement vers les preuves du passé pour en construire
une image positive comme celle des communautés et groupes
auxquels elle sidentifie.

Un autre élément du modele de Lee concerne la connaissance
utilisable du passé. Il est évident que I'on ne peut pas parler d'une
formation en histoire si 'on ne développe pas de connaissances sur le
passé humain. Quels types de connaissances sont nécessaires et
comment doivent-elles étre structurées ? La réponse de Lee s'appuie
sur la conception de T'histoire de Jorn Risen, qui la considere comme
un outil d'orientation dans le temps 20 Selon Riisen, la connaissance
historique est développée pour aborder la condition humaine comme
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une situation difficile dans le temps, et pour aider les étres humains
et les communautés a donner un sens a la finitude, au changement et
a la mort. Comprendre I'histoire, selon cette conception, implique de
prendre conscience que l'existence humaine se développe dans le
temps et qu'elle est, par conséquent, intrinsequement changeante et
liée au contexte, plutot que fixe et universelle dans sa forme.
Lorientation implique de situer sa propre vie et celle des
communautés dans lesquelles on vit dans le flux du temps et du
changement - une opération qui unit la réflexion sur le passe, le
présent et 'avenir, et qui n'est pas simplement une réflexion sur le
passé. Développer une connaissance utilisable du passé signifie
développer une connaissance que l'on peut utiliser pour répondre a
des questions sur le changement, et, selon Lee, cette connaissance
doit se situer a plusieurs échelles pour permettre d’aborder des
problemes historiques de différents types : des problemes a court
terme de changement politique, par exemple, aux problémes a
grande échelle comme celle des civilisations, telles que les questions
sur le changement climatique, 'ascension et la chute de systemes
politiques et culturels, et ainsi de suite. Il s'agit de connaissances
utilisables a la fois dans des contextes académiques et dans la vie
quotidienne des citoyens qui sont aux prises avec les deéfis de

leur époque.

Le modele d’apprentissage historique de Lee est plus ambitieux que
de nombreux curricula d’histoire, car il affirme que les étudiants
doivent développer des connaissances a grande échelle géographique
et temporelle et qu'ils doivent étre en mesure d'utiliser ces
connaissances pour resoudre des probléemes d'orientation. Les
curricula d’histoire exigent souvent que l'accent soit uniquement mis
sur le pays « d'origine » et sur l'histoire moderne uniquement.

Néanmoins, les questions identifiées par Lee sont inhérentes a la
plupart des interprétations de ce qu'implique I'apprentissage de
I'histoire ; il faut développer la connaissance du passé pour apprendre
I'histoire, il faut développer des compréhensions conceptuelles qui
permettent d'organiser cette connaissance sous forme de récits ou
d’arguments. La connaissance historique du passé et la
comprehension de la maniere dont les concepts et les raisonnements
sont assemblés en histoire se combinent pour permettre de répondre
aux questions sur le passé. En outre, la plupart des professeurs
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d’histoire seraient d'accord pour dire que 'on n’a pas appris l'histoire
si I'on pense que 'on peut affirmer ce que I'on veut sur le passé, sans
se soucier des preuves.

Comme le montre clairement le modele de Lee, le développement
d'une compréhension disciplinaire de I'histoire élude certains des
contrastes que cet article a commencé par exposer ; il sagit d'une
forme instrumentale d’apprentissage, car, en I'apprenant, on acquiert
une connaissance du monde qui a de la valeur pour comprendre
comment le monde fonctionne, mais la connaissance historique est
également dispositionnelle. Parce qu'elle ouvre des voies de
comprehension de la vie humaine dans le temps, elle a des
conséquences sur la facon dont les étudiants en histoire se
percoivent eux-mémes, et pergoivent leur(s) communauté(s) et
leur(s) monde(s).

Défis liés a I’élaboration d’'une
histoire disciplinaire

Le développement d'une approche disciplinaire de I'enseignement de
I'histoire est susceptible de poser de nombreux problémes. Certains
sont d'ordre pratique et contextuel. Comme nous l'avons vu, les types
d’histoire scolaire que 'on peut développer sont délimités, a des
degrés divers, par des facteurs politiques. Lexpertise des enseignants
est également une contrainte. Dans de nombreux contextes, I'histoire
est transmise par des enseignants dont l'expertise est limitée, parce
que généraliste, ce qui constitue un défi lorsque l'objectif est de
développer la connaissance et la compréhension de la discipline. Une
autre contrainte est le temps consacre au curriculum. On ne peut pas
faire beaucoup de progres dans le développement de la culture
disciplinaire si I'histoire est privée d'heures de cours. Les enseignants
ont egalement besoin de ressources de qualité suffisante pour
soutenir 'apprentissage.

En supposant que le contexte soit favorable, de formidables défis
restent a relever. La recherche a montré que les idées que les enfants
ont déja en téte, issues du sens commun et de leur contexte social,
constituent un facteur clé de 'apprentissage. Lapprentissage du
passé peut étre contre-intuitif et les idées fausses, fondées sur la
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généralisation a partir de 'expérience quotidienne ou sur des
hypothéses concernant la supériorité du présent sur le passé,
peuvent représenter des défis importants pour 'apprentissage. Il faut
changer les idées des enfants pour les aider a développer leur pensée,
et non pas simplement introduire de nouvelles idées dans leur esprit,
car elles résistent au changement 2.,

Des défis se posent également en ce qui concerne la construction des
structures de la connaissance. Bien qu'’il existe un nombre important
de recherches sur la mémoire dans le domaine des sciences de
I'éducation, les recherches sur la maniére d’aider les enfants a
construire des cadres de connaissances qui peuvent soutenir le
développement de représentations du passé a grande échelle et
utilisables sont encore trés limitées 2. Méme si nous en savons plus
sur la maniere de construire de telles structures de connaissances au
fil du temps, il faudrait davantage de recherches sur la maniere
d’encourager et de permettre aux enfants d'utiliser leurs
connaissances pour réfléchir a des problémes concrets dans le

présent et I'avenir 23,

Si 'on met de coté les défis que peut représenter l'acquisition de
connaissances et de compréhension disciplinaires, des questions
difficiles se posent en ce qui concerne la détermination du contenu
du curriculum. Les professeurs d'’histoire ont trouvé qu'il était
relativement facile de spécifier les dimensions conceptuelles de
l'apprentissage disciplinaire ; le modeéle canadien des « six grands »
concepts de la pensée historique et les listes britanniques de
concepts historiques de « second ordre » se recoupent largement
dans les concepts qu'ils identifient (causalité, signification,
changement et preuve, par exemple) 24,

Des questions plus délicates se posent lorsqu'il s’agit de spécifier

« I'image du passé » des enfants que nous devrions aider a
développer. Si I'histoire doit fournir les connaissances nécessaires
aux éleves pour s'orienter dans le temps par rapport aux défis
contemporains, elle doit s'étendre sur des millénaires pour aborder le
changement climatique, et sur I'espace pour aborder la
mondialisation et les changements dans I'équilibre des pouvoirs au
niveau mondial au fil du temps. La question de savoir précisément ce
que les curricula d’histoire devront enseigner pour développer des
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connaissances pertinentes reste tres débattue, tout comme la
question de savoir comment ce contenu peut étre organisé pour
rendre I'exploration des complexités contemporaines accessible
aux enfants 2°,

Pour conclure...

26 Cet article s'est efforcé de transmettre une partie de 'ambition
quimplique le développement d'une approche disciplinaire de
I'histoire a I'école, ainsi que certains des défis qui peuvent se poser
lors de sa mise en ceuvre. Il reste encore beaucoup a faire pour
atteindre un objectif disciplinaire tant au niveau de I'¢laboration du
curriculum que de la recherche de sa pratique en salle de classe.
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